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Kinderphilosophie / Philosophie von Christoph Buchs

Verschweigen oder Zumuten?

Schiilerinnen und Schiiler einer 5. Klasse philosophieren
iiber moralische Fragen ausgehend von Geschichten

In diesem Artikel wird gezeigt, welche Merkmale philosophische Fragen
aufweisen und welche Anforderungen sie an diejenigen stellen, die
solche Fragen bearbeiten wollen. Anschliessend wird erlautert, wie
Lehrpersonen Kinder im Unterricht dazu anregen und darin fordern
konnen, Uber philosophische Fragen nachzudenken. Im zweiten Teil wird
diese Didaktik des ,Philosophierens mit Kindern" veranschaulicht, indem
eine philosophische Unterrichtssequenz mit einer 5. Klasse ausfihrlich
dargestellt wird.

Von Christoph Buchs

Wenn Kinder im Kindergarten oder in der Primarschule philosophieren, geht es
nicht darum, dass sie abstrakte Theorien aus der Fachphilosophie erarbeiten.
Vielmehr steht die Tatigkeit des Philosophierens in offenen Gesprachen im
Zentrum. Ausgangspunkt dafiir ist das Interesse der Kinder an philosophischen
Fragen, die sie aufgrund ihrer eigenen Erfahrungen als bedeutsam erachten.

Der Charakter philosophischer Fragen

Fir erste oder letzte, grundlegende oder sogenannt philosophische Fragen
interessieren sich nicht bloss Erwachsene, sondern auch Kinder. Was ist nun
das Besondere an diesen Fragen und in welchen Situationen werden sie fiir uns
- Kinder wie Erwachsene — bedeutsam? Wir alle kennen Fragen und Probleme
des Alltags, die wir mehr oder weniger miihelos beantworten kdnnen wie etwa
»Wo erhalte ich Futter fiir einen Hamster?" Philosophische Fragen stammen
zwar auch aus dem alltdglichen Leben, lassen sich jedoch nicht nach einem
Standard-Muster bearbeiten:

Die Tochter weilt im Skilager, da verstirbt zu Hause ihr Hamster. Im Gesprach
mit ihrem Mann schlagt die Mutter vor, das verstorbene Tier heimlich durch
einen neuen Hamster zu ersetzen, da sie sich um das seelische Wohl ihrer
Tochter sorgt, wenn sich diese mit dem Verlust des geliebten Tieres
konfrontiert sehen sollte. Ihr Mann hingegen begegnet diesem Vorschlag
ausserst skeptisch.

Eine solche Geschichte regt Kinder wie Erwachsene dazu an, grundsétzlich zu
iberlegen: ,Darf man seinem Kind den Tod seines Haustiers verschweigen? Gilt
das Wahrheitsgebot nicht uneingeschrankt?“ Damit denken die Kinder iiber
Firsorge, Tauschung, das Wahrheitsgebot und deren wechselseitige Spannung
nach. Davon, wie elfjahrige Kinder ausgehend von dieser Geschichte
philosophieren kdnnen, wird weiter unten berichtet.

Philosophische Fragen sind keine Fragen nach Fakten, sondern Sinn- und
Bedeutungsfragen. Sie betreffen grundlegende Ideen, Begriffe und Meinungen,
an denen wir uns im Leben ganz selbstverstandlich und oft unbewusst
orientieren. Es geht dabei um Begriffe, die unsere Wertvorstellungen betreffen
wie Gliick und Ungliick, Recht und Unrecht. Es wird philosophiert tiber
Vorstellungen zu unserem Erkenntnisvermdgen und zu den Maglichkeiten und
Grenzen des Wissens. Es geht um Fragen nach Schein und Wirklichkeit, nach
dem Anfang aller Dinge und nach dem Glauben an ein mogliches Leben im
Jenseits. Das Philosophieren beginnt dann, wenn einem diese Vorstellungen,
Begriffe und Meinungen nicht mehr selbstverstandlich, sondern auf einmal
fragwiirdig erscheinen.
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Didaktik der Kinderphilosophie

Obwohl Kinder ein Gesplir fiir philosophische Fragen haben, heisst das nicht,
dass sie einfach so in der Lage sind, diese selbstandig und ergiebig zu
bearbeiten. Begriffliche Fragen erfordern eine philosophische Bearbeitung. Dazu
ist ein Know-how im Sinne von speziellen Denk- und Reflexionshandlungen nétig,
das die Kinder zunéachst in philosophischen Unterrichtssequenzen erlernen und
einliben miissen. Genau dies ist das Anliegen didaktischer Ansatze zum
Philosophieren mit Kindern. Martens (2003 und 2004) unterscheidet und
erldutert in Anlehnung an die philosophische Tradition fiinf philosophische
Denk- und Reflexionshandlungen, ndmlich phdnomenologische, hermeneutische,
analytische, dialektische und spekulative. Um diese mit den Schiilerinnen und
Schiilern zu erarbeiten, wird — mit Variationen — folgendes methodisches
Vorgehen vorgeschlagen (vgl. Schreier 1993, Fréhlich 2004, McCall 2009,
Jackson 2013): Wahrend einer philosophischen Unterrichtssequenz werden
verschiedene Phasen durchlaufen, in denen es je eine bestimmte Aufgabe durch
die Anwendung bestimmter philosophischer Reflexionshandlungen zu
bearbeiten gilt. Charakteristisch dabei ist, dass die Kinder diese Aufgaben
interaktiv, oft im gemeinsamen Gesprach, angehen und bearbeiten.

Phase 1: Problemorientierter Einstieg

Ein philosophischer Gesprachsprozess soll durch einen problemorientierten
Einstieg angeregt werden. Ausgangspunkt ist meistens eine fir Kinder
zugéangliche und bedeutsame Geschichte, die bei ihnen ein philosophisches
Problembewusstsein auslésen soll und an die sie (philosophische) Fragen
stellen oder ausdriicken, was sie daran ratselhaft finden.

Phase 2: Bearbeitung

Rahmenbedingungen: Die gemeinsame, interaktive Bearbeitung einer
philosophischen Frage ist nur im Kontext eines emotional und intellektuell
geschiitzten Rahmens mdglich. Die teilnehmenden Kinder miissen darauf
vertrauen kénnen, dass ihnen durch die Ausserung ihrer Ideen und Meinungen
kein Nachteil erwédchst, dass sie also deswegen nicht attackiert, verspottet oder
abschétzig behandelt werden diirfen. Positiv verstanden bedeutet dieses Gebot
Meinungsfreiheit, d. h. dass alle Meinungen (auch ,heikle”) gedussert werden
diirfen, um einer argumentativen Priifung unterzogen werden zu kdnnen. Dass
die Bearbeitung interaktiv erfolgen soll, bedeutet zweitens, dass die daran
teilnehmenden Kinder versuchen, aufeinander einzugehen, um die einzelnen
Beitrdge argumentativ zu vernetzen, statt bloss nebeneinander zu stellen.

Die Kinder sollen sich ihrer (kontroversen) Meinungen zu einer ausgewahlten
(philosophischen) Frage bewusstwerden und diese artikulieren.
Unterschiedliche oder sich widersprechende Meinungen sollen nicht bloss
nebeneinander stehen bleiben, sondern besser verstanden werden, weshalb die
Schiilerinnen und Schiiler ihre Meinungen erldutern und begriinden. Weiter gilt
es auch hier, die vorgebrachten Griinde nicht ungepriift nebeneinander stehen zu
lassen. Vielmehr soll das Gespréach kritisch gefiihrt und die Schiilerinnen und
Schiiler in die Lage versetzt werden, vorgebrachte Griinde durch Einwande oder
kritisches Hinterfragen selbst begriindungsbediirftig zu machen, um so die
Argumente vertiefend weiterzuentwickeln und damit die urspriingliche Meinung
zu modifizieren, zu plausibilisieren oder aufzugeben.

Phase 3: Auswertung und Metagesprach

In der Auswertungsphase werden einerseits die inhaltlichen Ergebnisse beurteilt,
indem sie auf die Ausgangssituation der Geschichte zuriickbezogen und in
Hinsicht auf ihre diesbeziigliche Orientierungsleistung eingeschétzt werden.
Zweitens wird auch der Gebrauch der philosophischen Reflexionsmethoden
thematisiert und eingeschétzt (Erfolge, Schwierigkeiten,
Verbesserungsmdglichkeiten).

Rolle der Lehrperson

Die Lehrperson setzt sich in der Vorbereitung zwar intensiv mit dem gewahlten
Thema der Unterrichtseinheit auseinander und zieht dabei auch
fachphilosophisches Wissen hinzu. Bei der Umsetzung allerdings, d. h. wahrend
des philosophischen Gesprachs mit den Kindern, lenkt sie diese nicht zu (vorher)
bestimmten Einsichten oder Erkenntnissen hin, sondern ist offen und sensibel
fiir inhaltliche Uberlegungen, Einfélle und thematische Verzweigungen. So kann
auch (begriindete) Verwirrung oder ein unauflosbarer, aber aufgedeckter
Widerspruch das Resultat eines Gespréachs sein.

In Bezug auf die Forderung der philosophischen Methodenféhigkeiten der Kinder
nimmt die Lehrperson eine aktive, fordernde wie auch fordernde Rolle ein: Im
Metagesprach thematisiert der Gesprachsleiter bzw. die Gesprachsleiterin



philosophische Methoden, fiihrt sie modellierend ein und gibt Riickmeldung zu
deren Gebrauch. Wahrend des Gesprachs regt die Lehrperson im Sinne des
Scaffoldings - z. B. durch Impulsfragen — die Kinder dazu an, philosophische
Reflexionshandlungen anzuwenden und voneinander einzufordern.

Bildungswert des Philosophierens mit Kindern

Wozu sollen Kinder in der Schule philosophieren? Die Antwort ergibt sich aus
dem Bildungsauftrag, den die Schule hat: ,Sich bilden” heisst lernen, sich bei der
Meinungsbildung und bei Handlungsentscheidungen selbststandig zu
orientieren. Statt sich im Leben beliebig treiben zu lassen oder Wertvorgaben
einfach hinzunehmen, sollen die Kinder lernen, ihren Sinn von Werten zu klédren
und ihre Giiltigkeit zu priifen. Wie oben erldutert erfordert dies die Fahigkeit, mit
philosophischen Fragen produktiv umgehen zu kdnnen. Insofern ist
Philosophieren in der Schule nicht bloss eine Auflockerung des iiblichen
Unterrichts, sondern hat die Bedeutung einer elementaren Kulturtechnik (vgl.
Martens 2003; Buchs & Kiinzli David 2016).

Beispiel des Philosophierens mit Kindern in einer 5.
Klasse

Das folgende Beispiel einer praktischen Umsetzung des Philosophierens mit
Kindern beruht auf einer Reihe philosophischer Gesprache, die ich im Herbst
2012 mit sieben Kindern (finf Madchen, zwei Knaben) einer 5. Klasse der
Primarschule fiihrte. Das hier dokumentierte Gesprach hatte seinen
Ausgangspunkt bei einem moralischen Problem, das die Frage nach dem
Wahrheitsgebot und dem empfehlenswerten Umgang mit schmerzvollen
Ereignissen aufwirft. Das Ziel bestand darin, die Schiilerinnen und Schiiler zu
einer moralphilosophischen bzw. ethischen Reflexion dieses Problems
anzuregen. Die Darstellung der Unterrichtseinheit orientiert sich an der oben
erlduterten methodischen Vorgehensweise. Dabei werden die Beschreibungen
der einzelnen Phasen und Schritte durch Ausschnitte aus dem Gespréchs-
Transkript illustriert.

1. Problemorientierter Einstieg

Als Konigsweg zur Anregung eines philosophischen Problembewusstseins gilt in
der Kinderphilosophie das Lesen/Ho6ren von kurzen, pragnanten Erzahlungen, die
dafiir glinstige Merkmale aufweisen. Sie sollten eine problemhaltige Situation
skizzieren, die z. B. durch Figuren mit opponierenden Meinungen und Haltungen
konstituiert wird und die nach einer philosophisch-begrifflichen Kldrung verlangt
und den Leser/Zuhdrer zu einer eigenen Stellungnahme herausfordert. Die
folgende Geschichte (aus Schreier 1993, S. 89), auf die oben bereits in geraffter
Fassung verwiesen wurde, erfiillt diese Merkmale:

Katjas Vater sitzt im Buro an seinem Schreibtisch. Es ist elf Uhr morgens. Da
klingelt das Telefon. Es ist Katjas Mutter. Sie sagt: ,Jurgen, Hermann ist tot

Katjas Vater sagt: ,Ach du liebe Zeit, wie ist denn das passiert?”

Katjas Mutter antwortet: ,Weiss ich auch nicht. Wer kennt sich schon aus bei
den Viechern? Gerade eben wollte ich den Kafig sauber machen. Da lag er
schon und streckte alle Viere von sich, war schon ganz starr. Ich habe ihn
gleich in die Mlltonne geworfen, bevor er noch anfangt zu stinken. Aber das
ist nicht das Problem. Du weisst doch, wie sehr Katja an dem Tier gehangen
hat. Willst du ihr nicht einfach ein neues besorgen?”

,Du meinst,’, fragt Katjas Vater zurtick, ,ich soll in eine Zoohandlung gehen
und einfach einen neuen Hamster kaufen?"

,Genau. Aber pass bloss auf, dass er auch so aussieht wie Hermann. Du
weisst ja, mit weissem Bauch und den Flecken auf den Backentaschen. Dann
brauchen wir Katja gar nichts davon zu sagen. Sie hat ja heute Nachmittag
noch Ballettstunde. Wenn sie dann nach Hause kommt, merkt sie nichts."

,Aber wenn der neue Hamster in seinem Wesen ganz anders ist?*, fragt
Katjas Vater. ,Wenn er zum Beispiel beisst oder wenn es ein Weibchen ist?"

LAber das wissen die doch in der Zoohandlung’, entgegnet Katjas Mutter
ungeduldig. ,Also mach mal!”

,lch weiss nicht, Gabriele”, zogert Katjas Vater.

Die Kinder wurden mit der Geschichte vertraut gemacht und formulierten
danach das in ihr enthaltene Problem: Die Kinder meinten, dass Gabriele und
Jiirgen sich in der Frage, wie nach dem Tod von Katjas Hamster zu Recht
gehandelt werden soll, nicht einig seien. Anschliessend fragte ich die Kinder in
einer Umfrage nach ihrer moralischen Intuition zu diesem Konflikt, ob sie also



eher die Uberlegungen und die geplante Handlung der Mutter oder die
Uberlegungen und geplante Handlung des Vaters gut und richtig finden. Das
Resultat fiel mit sieben zu null Stimmen eindeutig zu Gunsten des Vaters aus.

2.Bearbeitungsphase

In einem nachsten Schritt stellte ich die Frage nach moglichen Griinden fiir
unsere Intuition, indem ich eine moglichst griindliche Untersuchung der
Problemlage vorschlug.

Motive und Gefiihle der involvierten Figuren bestimmen

Wir klarten fiir alle drei Figuren der Geschichte, welche Gefiihle sie wohl haben
und welche Uberlegungen und Motive fiir ihr geplantes Handeln leitend sind.
Dabei stellten die Kinder fest, dass Katjas Vater befiirchtet, dass Katja wiitend
wiirde und sich getduscht und betrogen fiihlte, wenn sie den heimlichen Ersatz
des Hamsters bemerkte. Die Befiirchtung des Vaters geht dahin, dass Katja ein
Stiick Vertrauen in ihre Eltern verlieren wiirde. In diesem Fall wiirde sich der
Vater schuldig fiihlen. Die Mutter auf der anderen Seite befiirchtet, dass Katja
sehr traurig wiirde, wenn sie vom Tod ihres Hamsters erfahren wiirde. Diese
Trauer mochte die Mutter ihrer Tochter gern ersparen.



Transkriptausschnitt
G: Also ich denke, Katja geht es ja gut, weil sie weiss es ja noch gar nicht.

E: Ich denke, die Mutter, die flhlt sich recht sicher, dass die das machen soll.
Sie fuhlt sich also auch gut oder einfach sicher, dass sie, was sie machen
will, also ein Hamster ersetzen, ein Tier ersetzen. Das will sie ja machen und
sie flihlt sich ja recht sicher bei dem.

H: Ich denke der Vater, der ist, der will auch nur das Beste fir Katja, aber er
weiss, wenn Katja das rausfindet, dann ist sie sehr wiitend auf ihn und auf
die Mutter.

LP: Wie kdnnten wir das formulieren, warum Uberlegt er so, dass Katja
witend werden wird, wenn sie was herausfindet?

G: Wenn sie herausfindet, dass ihre Eltern, also ihren Hamster durch einen
anderen ersetzt haben.

LP: Was ist das Spezielle an diesem Ersetzen?

P: Also es ist nicht das gleiche.

G: Nicht der gleiche Hamster.

H: Und flhlt sich dann einfach angelogen.

G: Vielleicht mag es ja auch nicht das gleiche Fressen.
LP: H. bringt das Wort ,angelogen”. Ja, G.!

G: Von den Eltern angelogen.

LP: Von den eigenen Eltern. Wie ist jetzt das Gefiihl des Vaters? Was Uberlegt
er und wie fUhlt er sich dabei?

E: Er fUhlt sich, er flhlt sich einfach wie, also genau, also das Gegenteil von
der Mutter, also unsicher, also sozusagen. Er fihlt sich wie, wie dhm schuldig,
sozusagen, wenn er das machen wirde.

H: Und ich denke, die Uberlegung hat er richtig gemacht. Weil ich bekomme
bald Wellensittiche und wenn ich jetzt denke, ob ich mehr wiitend ware, wenn
ich wisste, dass sie gestorben waren, oder wenn meine Eltern mir das
verschweigen wirden, ich ware mehr wiitend, wenn sie es mir verschweigen
wurden.

B: Mein Grossvater, er stirbt jetzt vielleicht dann, und wenn meine Eltern
sagen, nein es geht ihm gut, es fehlt ihm nichts, und irgendwann wird' ich’s
herausfinden, wiirde ich einfach so traurig sein und einfach auf meine Eltern
irgendwie witend und so, ja witend, sein.

LP: Wiitend, traurig, sagst du?
B: Ja, sie konnte eben dann einfach ihren Eltern nicht trauen, so eben.

LP: Ich m&chte noch mal zur Mutter zurlickkommen. E. hat gesagt, sie fihlt
sich gut, ich mochte nochmals in die Situation gehen. Wie hat sie sich
wahrscheinlich geflihlt, als sie den toten Hamster entdeckt hatte? Welche
Gedanken konnten ihr durch den Kopf geschossen sein, Katjas Mutter?

H: Also, sie war niedergeschlagen, sie dachte, was soll ich jetzt tun? Und ich
will ja nur das Beste fiir meine Tochter. Und dann ist sie auf die Idee
gekommen, ihr einfach einen neuen zu besorgen.

P: Und weil Katja ja so sehr an dem Hamster gehangen hat, dachte sie
vielleicht auch, wenn ich ihr jetzt das sagen wirde, sie hat so sehr daran
gehangen, dann irgendwie fihlt sie sich wahrscheinlich traurig und ...

B: Sie hat, glaub ich, sie hat sich Sorgen gemacht, so irgendwie.
LP: Sorgen gemacht, warum?
E: Also, ich denke, sie war geschockt.

LP: Ahm, ja. Jetzt geht's schnell. B, was hast du gesagt? ,Sorgen gemacht’,
warum?

B: Ja, wenn die Tochter es herausfindet, weil sie will nicht, dass die Tochter
traurig ist.

LP: Geschockt, du hast gesagt ,geschockt’. Was ist der Schock?

E: Ja, dass der Hamster tot ist und auch der Schock. Und also, der Gedanke
wird ja durchgeschossen sein: ,Was soll ich jetzt tun?" Das gehort auch ein
bisschen zum Schock.

LP: Und jetzt kdnnten wir verknipfen und sagen, was soll ich tun, wenn das
wirklich mein Wunsch ware, wenn ich unbedingt verhindern will, dass Katja
traurig wird?



Der Plan der Mutter ist ungeschickt und (moralisch) falsch

Die Kinder argumentierten weiter, dass der Plan der Mutter kein geschickter Plan
sei. Dies wurde damit begriindet, dass die Wahrscheinlichkeit sehr hoch sei,
dass Katja den Ersatz des Hamsters bemerken konnte, weil jedes Tier ein
unverwechselbares Individuum sei, so dass sich das eine Tier vom anderen
nicht nur dusserlich, sondern auch innerlich unterscheiden wiirde. Weil die
Wahrscheinlichkeit des Auffliegens sehr hoch ist und bei Katja neben der Trauer
um Hermann noch die Wut und Enttduschung tber den Betrugsversuch ihrer
Eltern dazu kommt, sei es besser — so schliessen die Kinder —, Katja von Anfang
an die Wahrheit zu sagen.



Transkriptausschnitt

W: Also irgendwann findet sie es wahrscheinlich schon heraus, weil, also, der
gleiche Hamster ware es ja eh nicht. Weil, ja, es gibt ja so, so wegen Fressen
oder er beisst nicht so viel, oder beisst mehr.

B: Weil irgendwie ist es ja wie der Mensch, weil, es gibt nicht so genau mich,
das zweite Mal. So, was ich gerne habe oder meine Krusli-Haare oder meine
Augen, oder ja.

P: Jeder Mensch ist einzigartig. Und das ist bei Tieren eben auch so.
LP: Bei Hamstern?

P: Bei Hamstern auch. Man merkt es vielleicht nicht, weil sie vielleicht die
gleichen Tupfen haben oder sehen es nicht.

LP: Und der Vater geht ja gerade noch darauf ein, wenn er sagt: ,Aber wenn
der neue Hamster in seinem Wesen .." Was bedeutet Wesen?

P: Ich denke in seinem Inneren, wenn er ja andere Geflihle hat wie W. gesagt
hat.

LP: Genau, der Punkt war, sogar wenn es gelingt, den Zwillings-Hamster zu
finden vom Aussern her, dann kénnte es immer noch sein, dass die
Personlichkeit des Hamsters anders ware. Und W. denkt, dann findet Katja
das dann vielleicht sogar heraus und entdeckt den Betrug oder die Llge. Das,
also, das ware dann ein Grund, warum der Plan dann eben wahrscheinlich
auch gar nicht ein geschickter ist. Ob er ein guter ist? Eben, ihr findet ihn so
oder so nicht gut und nicht richtig. Aber vielleicht eben auch nicht geschickt,
das ist ein Unterschied.

P: Also, ich denke wenn man jetzt Katja es gleich sagen wiirde, ist sie
vielleicht sehr traurig. Schon, weil das ist ein Schock, wenn ein Tier, wo man
sehr dran gehangen hat, auf einmal tot ist. Aber ich wird's besser jetzt
sagen. Weil, wenn man’s dann lange irgendwie verheimlicht, dann ist man
dann eigentlich noch trauriger. Und dann auch noch wiitend. Also, wiitend,
traurig, viel mehr als einfach nur traurig, wenn man'’s ihr gerade gesagt hat.

LP: Also, jetzt haben wir die andere Situation. Wenn Katja dann vom Tod
Hermanns erfahrt, sei es durch die Mutter, sei es durch den Vater, dann ist sie
traurig Uber den Verlust, wenn wir davon ausgehen, dass sie ihn gerne gehabt
hat. Und P. sagt dann aber auch, eben, dass dieses Gefiihl ist zwar schlimm
fur die Person, die es hat, aber, was hast du gesagt?

P: Also traurig ist sicher schlimm. Wenn man dann traurig ist. Aber es ist
nicht so schlimm, wie wenn man traurig und wiitend und so ist.

LP: Wiitend aus welchem Grund?
P: Auf die Eltern, dass sie es verheimlicht haben.

LP: Vorhin hat jemand gesagt, der Vater denkt, was ware, wenn sie diese
Lige entdecken wirde und fihlt sich unsicher und schuldig. Wer hat schuldig
gesagt? E.?

E: Ja.

LP: Was steckt hinter diesem Wort? Er wiirde sich schuldig fiihlen oder fuhlt
sich schon schuldig, wenn er daran denkt?

E: Ja, wenn, weil er denkt schon, was danach passieren wiirde, wenn sie es
herausfinden wirde, dann fuhlt er sich ja schuldig, weil er ja, weil er ja der
Mutter sozusagen nicht gerade zugestimmt, aber ...

B: Weil er sie angelogen hat.

E: Ja, sozusagen angelogen und einen neuen Hamster gekauft hat und den
Hermann ersetzt hat. Und wenn sie das halt herausfinden wiirde, dann fihlit
er sich schon schuldig, weil er sie ja angelogen hat und das will er ja nicht.

P: Und ich hab' noch etwas zu der Mutter. Sie will ja nicht, dass Katja traurig
wird. Aber irgendwann wird sie es herausfinden und dann ist sie ja auch
traurig. Ob sie jetzt traurig ist oder irgendwann spater traurig.

B: Und dann ist sie noch wiitend dazu.

P: Und dann witend noch dazu, ja.

Griinde fiir das Liigenverbot und Griinde fiir Ausnahmen

Die Kinder griffen das Thema Liigen und Vortduschen im Allgemeinen auf.
Einerseits suchten wir Griinde fiir ein allgemeines Liigenverbot, auch wenn es
eine empirisch feststellbare Tatsache ist — wie G. zu bedenken gab - dass es fir
einen Menschen kaum mdglich sei, nicht zu liigen. Liigen sei generell schlimm,
meinten einige Kinder, weil es andere ,innerlich” verletzen kann und somit die



freundschaftlichen Beziehungen zwischen den Menschen geféhrden kdnne. E.
meinte, dass Liigen verboten sei, weil es einfach schlecht ist und weil der Liigner
ein schlechtes Gewissen hat. Andererseits sprachen wir auch iber Ausnahmen
vom Liigenverbot. P. vertrat die Ansicht, dass es auch erlaubte, d. h. gute,
Jkleine” Liigen gibt, die dazu dienen, sein Gegeniiber nicht zu beleidigen oder zu
verletzen, wobei als Beispiele falsche Komplimente genannt wurden. Andere
Liigen wiirden dazu dienen, den Respekt des eigenen Freundeskreises zu
erhalten oder zu sichern. Bei dieser Diskussion kam auch die Frage auf, ob das
stillschweigende Ersetzen des Hamsters und das So-tun-als-ob-Hermann-noch-
leben-wiirde bereits als Liige bezeichnet werden kann oder eher Vorspiegeln
einer falschen Situation.

Transkriptausschnitt

P: Zum Teil gibt es auch gute Liigen. So kleine Liigen, zum Beispiel: ,Wow ist
das ein schénes T-Shirt." Zum Teil auch wenn man fragt: ,Wie findest du
diesen Pulli?” Und eigentlich findet man ihn Gberhaupt nicht schon, irgendwie
hasslich einfach, dann sagt man: ,Ja, doch, er gefallt mir eigentlich noch, also
ich finde vor allem die Taschen sind cool.” Irgendwie so kleine Lgen, nur
damit man nicht beleidigt.

E: Oder zum Beispiel man sagt: ,Oh, warst du schon mal hier? So cool dort."
Dann sagt man ,ja“, obwohl man gar nicht dort war. Das ist auch Anllgen,
aber das kommt eigentlich sehr selten raus.

LP: Jetzt sind wir bei der Begrindung. Wir haben gesagt, der Vater von Katja,
der hat offenbar Bedenken, weil es um die Lige geht, die er Katja antun
wiirde. Und offenbar ist seine Uberlegung von dieser Aussage geleitet: Man
soll, man darf nicht Iigen. Also, wir wollen untersuchen, wie man diese
Behauptungen begriinden kann. Jetzt kommen schon erste Ausnahmen. Es
gibt vielleicht Ausnahmen. Also, jetzt sind wir in dieser Begriindungsaufgabe.
Man soll nicht ltigen, und du, P, hast gesagt, ein Bespiel: Ligen ist erlaubt,
wenn ...?

P: Also, Lugen ist eigentlich schon irgendwie erlaubt, einfach, fiir das Leben,
also fir das Zusammenleben.

LP: Also, was war dein Beispiel?
P: Ja, so irgendwie: ,Wow, ist der Pulli schon.”
LP: Obwohl du ihn nicht schon findest?

P: Ja. Oder wenn jetzt W. irgendwie einen neuen Pulli hat, und ich finde ihn
eigentlich Uberhaupt nicht schon, kann ich sagen: ,Ist der Pulli neu?” Und
nachher sagt sie zum Beispiel: ,Findest du ihn schon?" — ,Ja, also, die
Taschen find ich cool s0." So, man sagt nicht die ganze Wahrheit.

LP: Was sind die Griinde, damit man falsche Komplimente macht? Was
steckt dahinter?

E: Also, um die andere Person, also, der man das Kompliment gibt, sich nicht
beleidigt flhlt oder denkt: ,Findest du's jetzt nicht schon?” Oder, zum Beispiel,
jemand fragt mich: ,Wie findest du meinen neuen Pulli?”, dann sag ich: ,Nein,
berhaupt nicht schon.” Dann denken sie: ,0h, okay” und fiihlen sich ein
bisschen beleidigt oder sind traurig oder so. Und das will man ja nicht, wenn
es jemand ist, den man gut kennt oder so.

B: Man konnte doch einfach sagen ,Ja, ich finde den Pulli nicht so schon,
aber er steht dir" Einfach so finde ich ihn nicht schon, aber er steht dir.

H: Mir ist noch etwas eingefallen zu ,man soll nicht liigen". Vielleicht denkt
der Vater: ,Nein, ich darf doch gar nicht Iigen.” Aber vielleicht denkt die
Mutter: ,Wenn die Tochter dann nach Hause kommt, dann fragt sie ja gar
nicht ,Ist das ein neuer?” Sie sagen ja gar nicht, das ist immer noch der
gleiche Hamster. Irgendwie nicht.

LP: Mhm. Also, wenn ich dich richtig verstehe, mochtest du jetzt
unterscheiden. Die zwei Falle, die passieren konnen. Erstens, Katja kommt
nach Hause und merkt nichts. Ist das schon eine Liige? Eigentlich wurde gar
nichts gesagt. Und der zweite Fall, also, die Eltern haben den Hamster
einfach ausgetauscht und nichts gesagt. Weder gesagt, dass er tot ist, der
Hermann, noch dass jetzt ein neuer da ist. Sondern einfach stillschweigend.
Ist das bereits eine Llge? Oder ist das erst eine Lige, wenn Katja fragt:
,Dieser Hamster kommt mir irgendwie komisch vor. Ist was mit Hermann
gewesen? Ist das ein anderer?” Und wenn man dann sagt, Vater oder Mutter:
,Nein, das ist Hermann. Der wird sich ein bisschen verandert haben.”

E: Dann ist das Ligen.

LP: Ist das erste auch schon eine Ligen-Situation, wo man eben einfach
austauscht, wenn Katja in der Schule ist.



G: Also, ich denke, wenn jetzt Katja in der Schule ist und sie tauschen den
Hamster aus, das ist auch schon Ligen.

[Zustimmung von mehreren Kindern ]
H: Es ist etwas, sie verschweigen ihr etwas.
LP: Mhm, etwas verschweigen ist offenbar auch ...

H: Vielleicht hat die Mutter das Uberlegt. Hat gedacht: ,Ja, das ist ja nicht
Ldgen".

[.]

LP: Jetzt sammeln wir mal nur Griinde flr das Ligenverbot. Was spricht
dann wirklich dafiir? Ohne dass wir jetzt Ausnahmen, wie z. B. falsche
Komplimente, machen? Was ist der Hauptgrund, dass man nicht Itigen darf?

E: Ja, halt einfach, Ligen ist schlimm. Wenn man llgt oder, ja, wenn man ligt,
dann ist das nicht gut. Es ist, man sollte es einfach nicht machen, weil es
nicht gut ist. Also, Lligen, es ist nicht grade so schlimm, aber auch so etwas
wie stehlen oder abschlagen oder irgend so etwas.

H: Ja.
LP: Und mich nimmt wunder, warum es schlimm ist und nicht gut.

H: Aha, ich denke, man verletzt vielleicht jemand anderes innerlich. Und wenn
jetzt ich und P, wir sind beste Freundinnen, wenn sie mich anligt und ich es
herausfinde, ware ich sehr wiitend vielleicht auf sie und vielleicht wiirde dann
auch unsere Freundschaft brechen.

LP: Ich habe aufgeschrieben: ,Wenn man ligt, dann verletzt man den
Belogenen innerlich.” Und dann ist noch gefallen, dass man ja die
Freundschaft verletzt.

E: Aso, ich hab noch etwas. Das Beispiel, wo ich vorher gemacht habe: Die
andere Person sagt: ,Warst du schon mal dort? Das war mega cool dort.” Und
dann sagst du ,ja"“, obwohl man gar nicht dort war, dann sagt so die Person:
JAber es war nur an einem Tag offen und du warst nicht dort.” Dann findet die
andere Person ja heraus, dass man nicht dort war. Also, dass man die andere
Person angelogen hat und dann fiihlt man sich selber ein bisschen, so
peinlich. Es ist dann peinlich, irgendwie.

Voraussetzungen, um liigen zu kénnen

Zum Schluss kam die Frage auf, welches die Voraussetzungen dafiir sind, um
iberhaupt liigen zu kénnen. Einige Kinder meinten, dass Sauglinge und
Kleinkinder nicht liigen konnen, weil ihnen die Sprache fehlt oder aber auch der
Sinn fiir absichtliche Tauschung. Sie seien ,unschuldig”.

Transkriptausschnitt

G: Okay. Ich hab mal im Fernsehen gesehen, aso gehort, dass Menschen am
Tag irgendwie, ah, im Jahr oder ich weiss auch nicht mehr genau, irgendwie
finfhundertmal ltigen, oder tausend Mal. Ich weiss nicht mehr genau.

LP: Pro Tag?

G: Nein, pro Jahr, glaube ich. Oder keine Ahnung.

LP: Also, jeden Tag zwei Mal. Ja, etwas weniger als zwei Mal.
P: Jeder Mensch.

B: Ja, ein Baby ist auch ein Mensch.

LP: Ja, was muss man konnen bereits, dass Uberhaupt Ligen moglich wird?
Ein Baby kann nicht ltigen. Warum nicht?

H: Man muss ein Problem haben, also, ich liige nicht einfach so, denke ich,
nur wenn ich ein Problem habe, lige ich.

E: Oder auch kleine Kinder, sie kdnnen auch nicht gut ligen, weil ... Zum
Beispiel wie meine Schwester. Sie kdnnen einfach nicht Itigen, weil sie nicht
das Bose daflr haben. So, also, je grosser man wird, je mehr, also, je mehr,
wie sagt man das? Einfach, man wird einfach mehr und mehr bése. Wenn
man klein ist, dann hat man, dann kann man nicht so bose sein und kann
auch nicht Iligen.

3.Auswertungsphase und Metagesprich

Auf meine Frage ,Wie wiirdet ihr jetzt das Problem riickblickend nochmals
beschreiben?”, sagte E.: ,Ich denke einfach, das Problem ist jetzt, dass wir
herausfinden miissen, welches eigentlich besser ware. Obwohl wir alle jetzt
zugestimmt haben, dass die Theorie oder Idee des Vaters besser ist. Und das ist



jetzt das Problem.” Darauf reagierten die anderen Kinder mit Lachen. Allerdings
hat E. damit einen wichtigen Punkt festgehalten, der darin besteht, dass es einen
ziemlichen Aufwand bedeutet, wenn man ,herausfinden muss”, warum eine
Theorie oder Idee die gute oder bessere ist, auch wenn man implizit schon
weiss, dass sie gut bzw. besser ist als eine andere.
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