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Worum geht's?
Bei einer forderorientierten Korrektur
werden nicht alle Fehler angestrichen,
sondern man markiert die fir den
Schuler und die Schilerin relevanten
Fehler und gewichtet sie.

Konkret
« Lernerorientierte und fehler-
differenzierende Rechtschreib-
korrektur durchfuhren
» Regel- und Lernworter unter-
scheiden
» Férdermassnahmen bestimmen
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Rechtschreibfehler differenziert korrigieren

Fehler erdffnen Einblicke in die Denk-
strukturen von Lernenden —und Lernen
ohne Fehler ist nicht denkbar. Da es in
der Schule darum gehen soll, etwas zu
lernen, und nicht darum, keine Fehler
zu machen, soliten Fehler vor allem als
Indikatoren fUr die Planung der ndchsten
Lernschritte verstanden werden.

Korrekturen wiederum sollten der
Forderung dienen. Fir die Rechtschrei-
bung heisst dies: Mit einer undifferen-
zierten, alle Fehler gleich gewichtenden
Gesamtkorrektur von Schillertexten ist
eine angemessene Fdrderung nicht zu
leisten. Erst wenn man Fehler in Bezug
zu den Lernenden und ihrer Entwicklung
setzt, konnen Fehler als Lernchance
genutzt und Lernende systematisch in
ihrem Rechtschreiberwerb unterstitzt
werden.

Im Folgenden méchten wir aufzeigen,
wie die hier aufgestellten Forderungen
fir eine lernforderliche Fehlerkultur bei
der Korrektur von Texten umgesetzt
werden kdnnen.

Fehler differenzieren

Fir diejenigen, die die Orthografie be-
herrschen, sind Rechtschreibfehler auf-
fallig und leicht zu erkennen. Im Wissen
darum, dass man aus Fehlern lernen
soll, wird gerade in diesem Bereich mit
hoher Akribie jeder Fehler angestrichen.
Dabei wird aber haufig aus den Augen
verloren, was Schiler und Schulerinnen
schon koénnen - auffallig sind nur die
Fehler, aber nicht das Kénnen. Zudem
zeigen Fehler mehr als nur Falsches und
Nicht-Kénnen. Ein Beispiel aus der 2.
Klasse: Eine Schulerin, die ,dangke”
schreibt, hat offensichtlich einen Recht-
schreibfehler gemacht, sie zeigt uns mit

Sind Fehler

ihrer Schreibung aber auch — weniger
offen sichtbar —, dass sie sehr genau
Worter auf ihre Lautstruktur abhorchen
kann und diese in Schrift umzusetzen
weiss. Gerade der Fehler zeigt also,
dass die Schillerin angemessen weit
in ihrer Schreibentwicklung ist: Denn
in Wirklichkeit spricht man ,danke” als
/dangke/ und nicht als /danke/ aus. Das
heisst: Sie hat eine der fundamentalen
Regeln unserer Orthografie erworben.
Eine vorschnelle Korrektur kann ihr eher
schaden, wenn sie erst seit Kurzem weit-
gehend lautgetreu schreibt, da sie so
das Vertrauen in die Regel verliert. Wenn
sie jedoch schon die nétige Sicherheit
erworben hat, kann eine Korrektur der
Anstoss fir weitere Lernfortschritte sein:
,Zwar spricht man tatsachlich /dangke/,
aber alle /ngk/ schreibt man als «ko:
Bank, Henkel."

Fir die Lernentwicklung ist es also
von zentraler Bedeutung, dass der
Erwerbsprozess nicht durch zu frahe
und unnotige Korrekturen gestort wird:
Kinder dirfen Fehler machen, Lehren-
de sollen ihre Fehler verstehen und die
nachsten Lernschritte anregen.

Texte korrigieren

Wer Texte von Schillern und Schulerin-
nen hinsichtlich Rechtschreibung korri-
giert, weiss, dass dies alles andere als
trivial ist, wenn man nicht nur die Fehler
anstreichen will, sondern mit der Kor-
rektur Lernfortschritte initieren mochte.
Fur die Lernenden ist ein Regelverstoss
nicht immer leicht als solcher erkenn-
bar, wie das Beispiel der 2.-Klésslerin
zeigt: Aus ihrer Perspektive befolgt sie
die Rechtschreibregel perfekt und der
Normverstoss ist fiir sie nicht als solcher
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erkennbar. Es stellt sich damit die Frage,
ob man Uberhaupt Fehler anstreichen
soll, fur deren Verstandis die Lernvoraus-
setzungen eigentlich noch fehlen.

Wir vertreten im Folgenden die An-
sicht, dass von Fall zu Fall entschieden
werden muss, ob ein Fehler markiert
werden soll. Und zwar meint hier ,Fall®
sowohl die Lernenden als auch den
Rechtschreibfall.

Folgen einer Total-Korrektur

Wir versuchen im Folgenden einige
Anregungen zu einer differenzierten
Korrektur zu geben und mdchten dies
an einem Text des 12-jahrigen Florian
illustrieren. In Abbildung 1 sind in seinem
Text alle Rechtschreibfehler markiert.
Allein schon der visuelle Eindruck, den
der korrigierte Text vermittelt, weist auf
Antworten zu den im Kasten gestellten
Fragen hin: Wenn Korrekturen zur For-
derung der Rechtschreibkompeten-
zen beitragen und Interventionen den
Lernprozess unterstiitzen bzw. in Gang
setzen sollen, mUssen sie flr Lernende
auch verarbeitbar sein. Dass dieser an
sich selbstverstandliche Anspruch mit
einer Korrektur wie in Abbildung 1 nicht
erflllt wird, ist offensichtlich:

» Essind zu viele Fehler angestrichen.
Florian kann so unméglich den Uber-
blick behalten. Das Einzige, was er al-
lenfalls dabei lernt: ,Ich kanns nicht.”
Die Rechtschreibung wird von ihm
als unbewaltigbar erfahren.

« Florian erhalt zwar einen Eindruck
Uber die Quantitat seiner Fehler, aber
er erfahrt nichts Uber die Qualitat sei-
nes Lernstandes. So wird ihm auch
nicht klar, was seine nachsten Lern-
schritte sein kénnten.
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Fragen aus der Praxis
a. Fehlertypologie
e Zahlt die reine Fehlerzahl?

e Zahlt Gelibtes mehr?

b. Umgang mit Fehlern

¢. Technisches

Schreibweise notieren?
* Welche Farbe soll man wahlen?
d. Bewertung

Texten spielen?

Probleme bei der Rechtschreibkorrektur:

* Was sind Flichtigkeitsfehler und wie zahlen sie?
= Sollen Fehler gewichtet werden?

* Wie soll man mit gleichen Fehlern umgehen?
* Sollen alle Fehler markiert werden?
* Wie kann sicher gestellt werden, dass die Korrektur hilft?

* Soll man Fehler nur anstreichen oder auch die richtige

« Soll man Abklrzungen verwenden?

* Welche Rolle soll der Vergleich mit anderen Kindern bzw.

» Wie soll man mit der unterschiedlichen Lange der Texte umgehen?

* Florian kann nicht erkennen, wo seine
Schwéachen oder Starken liegen. Es
wird ihm nicht deutlich, dass er ganz
viel und auch Schwieriges beherrscht
(z.B. die Nomengrossschreibung). Er
erkennt so aber auch nicht, dass er
die Doppelkonsonantenregel noch
nicht ganz sicher beherrscht.

Eine solche Total-Korrektur bestraft die

Mutigen: Schuler und Schulerinnen

schreiben in ihren Texten auch Worter,

deren Schreibung sie noch nicht ken-
nen. Werden diese mitkorrigiert bzw.

bewertet, werden die Schlauen in Zu-
kunft versuchen, den Gebrauch von
.Sschwierigen® Wdrtern zu vermeiden.
Zudem besteht fir diejenigen, die mehr
schreiben, auch die grossere Gefahr,
mehr Fehler zu produzieren.

Fazit: Wenn also die Lernenden
von den Korrekturen der Lehrenden
profitieren sollen, missen ihnen diese
Korrekturen einsichtig und vor allem
Ubersichtlich gemacht werden. Feh-
ler miissen gezielt markiert, gewichtet
und differenziert werden, und zwar in
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1| Rot markierte Fehler betreffen Fehler im Bereich der Rechtschreibung. Griin markierte Fehler betreffen Fehler in anderen Bereichen

Bezug auf die Lernenden wie auch
auf den Lernstoff (zur Verteilung des
Rechtschreibstoffs in der Volksschule
vgl. EDK-Broschure 2006, S. 40-44).
Im Zentrum der Korrektur steht also der
betreffende Schiler bzw. die Schilerin
und nicht die Fahigkeit der Lehrperson,
madglichst alle Fehler zu finden.

Lernerorientiertes Korrigieren

Fir eine lernerorientierte Korrektur steht
immer folgende Frage im Zentrum:
Aus welchen Fehlern kann der
Schiiler/die Schilerin zum gegebe-
nen Zeitpunkt was lernen?
Hinsichtlich des Rechtschreiberwerbs
gilt es zwischen Lernwoértern und Re-
gelwdrtern zu unterscheiden: Fir Lern-
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worter gibt es entweder generell keine
Rechtschreibregel oder die Regel ist flir
die Lernenden zum gegebenen Zeit-
punkt nicht verstehbar. Das heisst: Die
Schreibung dieser Wérter muss Fall fir
Fall auswendig gelernt werden. Da nicht
alizu viel auf einmal auswendig gelernt
werden kann, muss jeweils eine bewal-
tigbare Menge vorgegeben werden. Ge-
rade Schwécheren kann dabei nicht zu
viel zugemutet werden. Die Auswabhi
der Lernwérter richtet sich dabei nach
deren Relevanz fur den Schiler bzw. die
Schulerin. Relevant kénnen Worter in Be-
zug auf den Inhalt oder hinsichtlich der
orthografischen Form sein, aber auch
die Haufigkeit oder das Interessensge-
biet des Schilers/der Schilerin kénnen
eine Markierung nahe legen. Konkret:
Um die Schreibung Belonung in Zukunft

zu verhindern, muss Florian die Schrei-
bung Belohnung bzw. den Stamm lohn
auswendig lernen, da es keine Regel
gibt, die voraussagt, wann nach einem
langen Vokal ein A steht (vgl. Ton, Boot,
L ohn). Eine solche Korrektur scheint an-
gesichts der Relevanz des Wortes bzw.
des Wortstamms lohnend.

Die Schreibungen der Worter gewaltig
statt gewalltig, restlich statt resstlich oder
verhaftet statt verhafftet muss er jedoch
nicht einzein memorieren. In diesen Fal-
len handelt es sich um Regelwdérter. So-
bald Florian die Doppelkonsonantenre-
gel mit allihren Bedingungen erworben
hat, kann er diese Fehler vermeiden. Er
soll sich hier also nicht die Schreibung
der einzelnen Worter merken, sondern
mithilfe von Ubungen Sicherheit in der
Anwendung der Regel gewinnen. Zudem
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3. Fordermassnahmen bestimmen

Drei Schritte einer lernorientierten Korrektur

Bewahrt hat sich folgendes Vorgehen:
1. Text Uberfliegen und einen Uberblick Uber die Fehlertypen gewinnen
2. Fehler gewichten und Auswahl treffen

G:up_é'_lsc[-\ U

LW4  Die Geld Felschung

Ms: oufmadnen, mﬂmmc&m

)

Als sie das gebelle Horten wunderten sie sich. Zwel muskuldse
Knaben sagten zu den anderen, die am Fussballspielen waren: «Wir
Lw?. gehen in den ersten Stock um nach:;u:'sehem was hesst
geschehen was ist.» Sie waren einverstanden. Die beiden Buben
gingen liefen in das kaputte Haus in den ersten Stock, Es war ein
scheussliches Haus und es hatte auch kein Licht, darum war es
dunkel und unheimlich. Danach sahen die beiden durch das
Schlusselloch der Tir Mvon der das gebelle kam. Sie wollten die
LW; Tire aufjnachen. Dach sie ging nicht auf. Da besprachen die beiden
etwas, Ein dickeren Balken nahmen sie der in der Ecke lag. Dann
warfen sie ihn mit einem gew@lTigem Wurf ar in die Tir, so dass DK4
sie mit einem lauten kracher kaputt ging. Es gab ein grosses Loch,
Die Knaben rissen die rEsslliche Teile weg und schmissen sie weg. _.D‘{_,'
Sie gingen in den Raum, Doch sie fanden Aseein nichts, Nicht
einmal ein Mauseloch. Sie hérten eine Stimme doch es war nieman
da. Es muss einen Geheimgang geben. Sie tappten die Wande ab.
Plotzlich stosste einer auf einen Holzbalken der in der Wand steckt,
Er wollte thn heraus ziehen. Da kEﬁte gine Steintlre ¥ gegen —DK_L
innen auf. Die beiden staunten. Sie gingen hinsin. Es warewe hatte
eine Treppe. Sie Vorsichtig gingen sie die Treppe herunter. Danach
karn ein Raum in dem Raum standen zwei Menschen. Sie war
maskiert. Da sagte der eine Bub im filisterton: «Das sind doch die
Uﬂ’,‘ Geldfglscher die die Politzei schon lange sucht.» Da meinte der
andere: «Wir gehen jetz nach Hause und werstandigen berichten der
Polizei dass, wass wir gessehen haben. Sie rannten hinauf e# ver
aus dem Haus und schnappten sich die Velo und fuhren nach
Hause, Als die Polizei das wusste kam sie mit dem Polizeiauto an die
Abbruchstelle. Dort warteten die Buben, Sie gingen zum-Geneirmg
WJ den Geheimgang runter und verigffpten die Geldfelscher. Als "DKA
[_U;, Belonung bekamen sie 1000 uad Franken,

WA'- Gelﬁ}_'é\sc\nuw&, Geuﬂ_&:ﬂs&zr - g’mmfgisat\ - HstLehj_&lch«

W nadazusehen : narlnsel«un‘ nac‘wcfse‘nen

\d
Wu: ?bcu_ﬂ_r\moy nn ,\415‘..“@“0‘?33:::6

\&L\uus

2| DK = Doppelkonsonantenregel, LW = Lermwort.
Die Ziffern 1 und 2 bei DK weisen darauf hin, dass es sich um verschiede-
ne Bedingungen der Doppelkonscnantenregel handelt.

wird mit einer Korrektur, die Fehler zu
einem einzigen Regelverstoss zusam-
menfasst, deutlich, dass er den gleichen
Fehler drei Mal und nicht drei verschie-
dene Fehler gemacht hat.

Eine so differenzierende Korrektur un-
terscheidet also zwischen Lernwortern,
von denen nur eine Auswahl markiert
werden soll, und Regelwortern, wobei
auch hier insbesondere fir Schwache
nur eine Regel fokussiert werden kann.
Das scheint auf den ersten Blick auf-
wandig zu sein. Man muss sich jedoch
vor Augen halten, dass gerade im Be-
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reich der Regelworter immer wieder die
gleichen Fehler auftreten und dass bei
der Wahl der Lernworter auch der Zufall
mitspielen darf.

Fehlertypen iiberblicken

Im ersten Schritt geht es darum, einen
Uberblick zu bekommen, was die Schii-
ler und Schilerinnen bereits kdnnen,
wo sie Anzeichen zeigen, eine Regel
zu erwerben, was sie noch nicht, aber
schon beherrschen kénnten. Bei Texten
von unbekannten Schiilern oder Schu-

lerinnen kann dies relativ zeitaufwandig
sein. Im Schulalltag korrigiert man aller-
dings die Texte der eigenen Klasse, mit
deren Fehlertypen man bereits relativ
gut vertraut ist.

Schon ein erstes Uberblicken von
Florians Text zeigt, dass er mit einem
Aspekt der Doppelkonsonantenregel
Probleme hat: In drei Fallen, namlich
gewalltig, resstlich und verhafftet, wird
ein Konsonant nach einem kurzen, be-
tonten Vokal verdoppelt, obschon ein
weiterer Konsonant folgt. Er beherrscht
aber die Regel in den anderen Fallen:
Schiusselloch, Ecke, immer, schmissen,
tappten, kaputt, rannten ...). Damit ist
schon klar, welcher Regelbereich flr Flo-
rian zur Bearbeitung fokussiert werden
soll. Wer will, kann aber seinen Text noch
genauer analysieren. Es zeigt sich dabei
Folgendes:

Nomengrossschreibung: Florian
beherrscht die Grossschreibung ech-
ter Nomen im Grossen und Ganzen.
Zwar treten noch einzelne Fehler auf
(kracher, flisterton, gebelle), was aller-
dings fiir diese Erwerbsstufe normal ist.
Auch mit der korrekten Schreibung einer
komplexen Nominalisierung wie Fuss-
ballspielen zeigt Florian, dass er sich
auf gutem Weg befindet, sodass hier
keine speziellen Fordermassnahmen
angezeigt sind.

«©- und @-Schreibung: Florian
schreibt systematisch alle Ableitun-
gen des Wortes falsch mit <« statt @
Felschung, Geldfelscher. In anderen
Wértern wird die «e»- und «&-Schreibung
jedoch beachtet: Wénde, gebelle, Ecke,
weg usw. Ihm ist vermutlich im Fall von
Falschung, Félscher die Verwandtschaft
zu falsch nicht bewusst. Da Florian ver-
mutlich nicht Schwierigkeiten mit der
Regel fir die - und «&-Schreibung hat,
sondern nur mit diesem spezifischen
Fall, haben wir diesen Fehler in der ler-
nerorientierten Korrektur als Lernwort
markiert (vgl. Abb. 2), wobei auf die
Stammschreibung hingewiesen wird.
Wenn er jedoch in anderen Texten auch
Probleme mit der Stammschreibung von
a — & zeigt, kann die zugrunde liegende
Regel fokussiert werden.

Zeichensetzung: Die Zeichen am
Satzende und die Zeichensetzung bei
direkter Rede beherrscht Florian. Kom-
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ma zwischen Teilsatzen darf auf dieser
Stufe in freien Texten noch nicht erwar-
tet werden. Florian setzt bereits einige
Kommas vor allem vor eingeleiteten
Teilsatzen, vor uneingeleiteten aber
erwartungsgemass gar nicht.
Sonstige Fehler: Die je-Schreibung
ist unauffallig. Einige haufig gebrauchte
Zusammensetzungen aus Partikel und
Verb werden auseinander geschrieben
(nach zu sehen, auf machen, heraus zie-
hen). Im Falle des Dehnungs-h macht
Florian nur einen Fehler (Belonung).
Da Florians Text unter Zeitdruck ent-
standen ist und der Text kaum in Bezug
auf die Rechtschreibung Uberarbeitet
werden konnte, finden sich erwartungs-
gemass auch Flichtigkeitsfehler: jetz,
nieman, ,dass, wass wir gessehen”,
Schiusselloch, plotzlich. Fehler dieser
Art lassen keine Rickschlisse auf die
Rechtschreibleistung von Florian zu.
Solche Fehler zu markieren lohnt sich
also nur dann, wenn man Florian wirk-
lich deutlich machen will, dass er zu
unsorgfaltig Korrektur gelesen hat.

Fehler gewichten und auswahlen

Da eine Markierung aller Fehler nicht

lernerorierentiert ist, muss eine sinnvolle

Auswahl getroffen werden. Dabei helfen

folgende Kriterien:

« Konzentration auf Wesentliches

« Berlicksichtigung der Rechtschreib-
entwicklung

+ Bezug auf individuelle Schwierigkei-
ten

« Lernzielorientierung/ Stoffplan

« Konzentration auf Lernbares

Aufgrund der gemachten Beobachtun-

gen kann der Regelbereich ausgewahlt

werden, der fir Florian wichtig ist und

in dem er die grossten Unsicherheiten

zeigt: die Doppelkonsonantenregel.

Grundsatzlich gilt, dass man sich in der

Primarschule auf einen Regelbereich

beschréanken sollte. Einzig bei sehr guten

Rechtschreiberinnen kann ein weiterer

Regelbereich markiert werden.

Bei der Auswahl der Lernworter kon-
nen je nach individuellem Lernstand
4-8 Lernworter ausgewahlt werden: Je
schwécher die Leistung, desto weniger
Fehler anstreichen! Die Lernwérter sollen
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im Hinblick auf die Lernbarkeit nicht nur
markiert werden, sondern gleichzeitig
sollte auch die korrekte Schreibweise mit
der Merkstelle angegeben werden (vgl.
Abb. 2). Man kann auch das Nachschla-
gen im Wérterbuch tben, dies braucht
jedoch zusatzlich Zeit.

Wie bereits erwéhnt, zeigt Florian im
Bereich der Getrennt- und Zusammen-
schreibung einige Fehler: Da Regelnin
diesem Bereich in der Volksschule nicht
vermittelbar sind, sind die haufigsten
Verbindungen mit der Zeit auswendig zu
lernen. Es qilt dabei zu beachten, dass
die Getrennt- und Zusammenschreibung
kein Rechtschreibstoff auf Primarstufe
ist. Die Auswahl solcher Lernworter muss
entsprechend auf die wichtigsten Falle
beschrankt werden.

Fordermassnahmen bestimmen

Eine so vorgenommene, lernerorientierte
Korrektur gibt weitgehend vor, welche
Fordermassnahmen sinnvoll sind. Im
Falle von Florian bietet sich eine kleine
Auswahl von Ubungsmaterial zur Doppel-
konsonantenregel an (z. B.im Rahmen
eines Wochenplans), und zwar moglichst
eine, die seinen Fehlertyp fokussiert. Eine
Korrektur der Ubungen zeigt dann, ob
allenfalls noch zusétzliches Ubungsma-
terial bereit gestellt werden muss (Ent-
sprechende Ubungen finden sich z. B.
in ,Die Sprachstarken” 2007).

Es ist auch méglich, auf spezielle
Ubungen ganz zu verzichten, wenn Flori-
an seine Fehler sofort einsieht. Auf jeden
Fall wirde es sich aber anbieten, dass
Florian seinen néchsten Text im Hinblick
auf die Doppelkonsonantenregel uber-
priift und dazu die Regel kurz repetiert,
z. B. anhand einer entsprechenden Re-
gelkarte, die auf der Riickseite Muster-
worter enthalt, die Florian auch noch
mit eigenen erganzen konnte. Zudem
kénnte ervor dem Uberarbeiten des Tex-
tes eine der oben erwéhnten isolierten
Ubungen machen, um sich so auf den
Fehlertyp zu sensibilisieren.

Im Hinblick auf die Lernwdrter ist
eine regelmassige Arbeit mit der Recht-
schreibkartei unabdingbar. Die Arbeit mit
einer individuellen Rechtschreibkartei
ist aufwandig, aber lohnend.

Fazit

Die differenzierende Korrektur hat ge-
zeigt, dass Florian schon einiges kann
und dass er bei entsprechender Arbeit
zu einer guten Rechtschreibung kom-
men kann, auch wenn er rein quantitativ
noch recht viele Fehler macht. Es hat
sich zudem gezeigt, dass er in einem
zentralen Bereich noch unsicher ist.
Insgesamt ist seine Rechtschreibleis-
tung also gentigend, wenn auch nicht
herausragend.

Das lernerorientierte Korrigieren bie-
tet die Basis fur die Weiterarbeit: Die
nachsten Lernziele werden festgelegt,
die Lernfortschritte gezielt und syste-
matisch beobachtet und Gberprift. Die
gemachten Beobachtungen und Inter-
pretationen der Rechtschreibleistung
kénnen dem Schiiler bzw. der Schiilerin
mit dem lernerorientierten Korrigieren
nachvollziehbar und damit lernférderlich
mitgeteilt werden. Dariiber hinaus wer-
den die getroffenen Férdermassnahmen
fur die Lernenden einsichtig.

Fur eine (Gesamt-)Beurteilung der
Rechtschreibleistung mussen jedoch
auch andere Instrumente beigezogen
werden. Die Rechtschreibkompetenz
zeigt sich nicht nur in freien Texten,
sondern auch in (isolierten) Ubungen
oder darin, ob ein Schiler oder eine
Schiilerin eigene Rechtschreibfehler
erklaren kann.
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